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Od idei do mitu.
Uwagi o wspolczesnym uniwersytecie

STRESZCZENIE

Artykut przedstawia uwagi na temat idei uniwersytetu i mitu uniwersytetu w kulturze eu-
ropejskiej. Wyobrazenia dotyczace uniwersytetu przesztosci sg idealizacja jego form histo-
rycznych, ktore rzadko, jesli w ogdle, wystepowaly w rzeczywistosci. Z kolei uniwersytet
wspotczesny zmienia si¢ 1 dostosowuje do obecnych przemian spotecznych, co oznacza jego
urynkowienie. W zwigzku z tym wyrazane sa obawy o jego zdolno$¢ przenoszenia tradycji,
formutowane sg ponadto zarzuty jego sprzeniewierzania si¢ postannictwu kulturowemu.

SEOWA KLUCZOWE

idea/misja uniwersytetu, tradycja, humanizm, wspolczesno$¢, prawa rynku

Rozne epoki w kulturze europejskiej miaty rézne ideaty edukacyjne i wychowaw-
cze. Patrzac na nie z dzisiejszej perspektywy, wiedzac to, co wiemy dzisiaj o histo-
rii wychowania, jego filozofii i praktyce, mozna zada¢ pytanie, dlaczego w kultu-
rze europejskiej nie wypracowano takiego systemu edukacyjno-wychowawczego,
ktory nie rodzitby tylu emocji i dyskusji w kazdej epoce. Dlaczego kazda niemal
generacja wyrazala i wyraza gtownie krytyke stanu zastanego, w czym na pierw-
szy ogien idzie oczywiscie instytucja uniwersytetu, nie formutujac, lub bardzo
niewiele, rozwigzan pozytywnych? Pytan o podobnym charakterze mozna sfor-
mutowaé znacznie wigcej. Generalnie rzecz ujmujac, jest sprawg zaskakujaca,
7ze —mimo wielowiekowego wysitku krytyczno-tworczego —nie wypracowano
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dotad akceptowanego powszechnie systemu edukacji, cho¢ wychowanie/ksztalce-
nie jest warunkiem istnienia kultury w sensie jej podtrzymania i kontynuacji.

PSYCHAGOGIA PERENNIS

Wszyscy wielcy tworcy zachodniej kultury zajmowali si¢ problemami edukacyj-
nymi i wychowawczymi. Swoja uwage poswigcali tym zagadnieniom najczes-
ciej przy jakiej$ okazji, jednak owa okazjonalnos¢ nie oznaczata przypadkowo-
$ci. Zagadnienia te nalezaty do szerszego kontekstu probleméw szczegdtowych,
dyskutowanych przez wieki, jak prawda, dzielno$¢, wiedza, mniemanie, wola,
pragnienie, zmiana, cztowiek, natura, panstwo, bog. Przemyslenia i analizy po-
$wigcone tym problemom przekraczaty granice dyscyplin, taczac — nierzadko
wbrew intencjom tworcoéw — sofistyke z retoryka i logika, psychologi¢ z metafi-
zyka, etyke z polityka, teologi¢ z ekonomig.

Ten zréznicowany kontekst rozwazan nie moze dziwic, jesli przedmiotem reflek-
sji stawaly sie szczegotowe problemy filozoficzne, jak cel wychowania, sposoby do
niego prowadzace, natura i technika nauczania, ksztatcenie ukierunkowane, np. rze-
mieslnika, polityka czy filozofa. Stawiane w odniesieniu do tych probleméw pytania
i formutowane odpowiedzi z same;j istoty musiaty uwzgledniac szerszy kontekst hi-
potez dotyczacych natury czlowieka, jego przyrodzonych lub nabywanych zdolno-
sci czy umiejetnosci, natury i charakteru zdobywanej wiedzy, wreszcie sposobow
jej jezykowego lub symbolicznego wyrazania. Zaleznie od pytan o nature cztowieka
zmieniaty si¢ udzielane odpowiedzi, a w koncu réwniez charakter samego wycho-
wania i ksztatcenia. Istotng bowiem role w tych poszukiwaniach odgrywata koncen-
tracja badacza na stronie cielesnej badz umystowo-duchowej cztowieka — ucznia.

W taki wiasnie cato$ciowy i kontekstowy sposob ujmuja zagadnienia eduka-
cji tacy filozofowie, jak Platon w Panstwie, Arystoteles w Polityce, §w. Augustyn
w Wyznaniach i Doctrina Chrystiana, Thomas More w Utopii, Franciszek Bacon
w Nowej Atlantydzie czy w The Advancement of Learning, Adam Smith w Bo-
gactwie narodow, czy wreszcie Wilhelm G. F. Hegel w Filozofii prawa. Przed-
stawione przez tych autoréw koncepcje i pomysty byly czgstokro¢ nowe, jednak
nie nowatorskie. Blizsze tej drugiej ocenie, ze wzglgdu na praktyke wychowaw-
cza, byly koncepcje i praktyki tworcow od wczesnego renesansu poczynajac,
jak Vittorino da Feltre, wtoski humanista i pedagog!, Pier Paolo Vergerio, autor

1 Vittorino da Feltre (1378—-1446), nieznany dzisiaj poza waskim gronem pedagogdéw na-
uczyciel i pedagog, ktory wiele nowych i oryginalnych idei wychowawczych realizowal na co
dzien w swojej szkole w Mantui.
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pierwszego traktatu pedagogicznego, ponadto Thomas More, prekursor utopijne-
go socjalizmu, wreszcie Erazm z Rotterdamu, tworca nowoczesnego programu
szkoty $redniej, 1 w koncu Michal Montaigne, najbardziej samodzielny i nowa-
torski w owym czasie. Warto tu wspomnie¢ o polskich tworcach, ktérych zna-
czenie ograniczone byto do obszarow polskich, co jednak nie umniejsza ich wagi.
Pierwszymi byli humanisci okresu odrodzenia, Erazm Gliczner, autor pierwsze-
go w Polsce traktatu o wychowaniu (Ksigzka o wychowaniu dzieci), Szymon
Marycjusz, autor ksiazki O szkotfach, czyli akademiach, Andrzej Frycz Mo-
drzewski z dzietem O naprawie Rzeczpospolitej, nastgpnie dobrze znani — Mi-
kotaj Rej czy Lukasz Gornicki.

Te wazne dla kultury europejskiej dzieta §wiadcza o tym, ze wychowanie,
ksztatcenie, generalnie edukacja, sg $cisle zwigzane z filozofig. Jesli tak, to zna-
czy, ze sama pedagogika jest de facto filozofig wychowania. Potwierdzenie tego
mozna znalez¢ u Platona — pierwszego z wielkich — ktéry na pytanie, na czym
polega dobro wychowania, pisze, ze odpowiedz jest tatwa, gdyz wychowanie
czyni ludzi dobrymi, a tacy ludzie dzialajg wlasciwie i szlachetnie?. To przeko-
nanie o wprost proporcjonalnej zalezno$ci wychowania i dobra stato si¢ trwatym
elementem kultury europejskiej, pojawiajagcym si¢ w wypowiedziach filozofow
kolejnych wiekow. Poglad Platona stal si¢ opinig podzielang powszechnie, cho¢
nie nalezy sadzi¢, ze byt to efekt jego autorytetu. Poglad ten byt na nowo weryfi-
kowany empirycznie w kazdej epoce, stad tez pojawiat si¢ wielokrotnie w dzie-
ach kolejnych pokolen.

W czasach nowozytnych do tych tradycyjnie poruszanych zagadnien dota-
czylt problem uniwersytetu i generalnie ksztalcenia wyzszego. Zajmowane po-
stawy moga zaskakiwa¢ jednorodnoscia, gdyz terazniejszos$¢ zyskuje najczesciej
jedynie opinie krytyczne, przesztosé jest idealizowana, przyszto§é rodzi zas pe-
symistyczne Ieki. Najwieksze emocje budzi zazwyczaj problem autonomii uni-
wersytetu czy, generalnie, szkoty wyzszej. Uniwersytet w swojej historii podle-
gal rt6znym typom zalezno$ci zewnetrznej — mogt to by¢ kosciol, krol lub ksigze,
czy szerzej panstwo w swojej organizacji monarchistycznej, totalitarnej lub de-
mokratycznej. Do rzadko$ci nalezaly i naleza uniwersytety w peini autonomicz-
ne. Wynikato to z faktu, ze cho¢ filozofia pracy naukowej i rozwoju duchowego
z samej swojej istoty byla zwigzana z ideg wolnosci, jednak praca ta posiadata
rowniez zawsze duze znaczenie spoteczne. Efekty tej pracy oddziatywaty kultu-

2 Odpowiedni fragment w tlumaczeniu M. Maykowskiej brzmi nastepujaco: ,,Jezeli za$
zapytasz ogolnie, jaka wielka korzy$¢ przyniesie panstwu nalezyte wychowanie i wyksztat-
cenie mtodziezy, to nietrudno begdzie dopowiedzie¢, ze mtodzi, gdy otrzymaja takie wycho-
wanie, wyrosna na dzielnych ludzi, a jako tacy wszystko czyni¢ b¢da pigknie, a takze wrogow
zwycieza¢ w walce”, zob. Platon, Prawa, thum. M. Maykowska, Warszawa 1960, s. 641 B-C.
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rowo-spotecznie, co w konsekwencji stanowito zagrozenie dla rozmaitych form
nacisku i podporzgdkowania.
Nierzadko podkredla si¢ fakt, ze:

[...] uniwersytet jest dzietem Sredniowiecza, zrodzonym z jego sposobu widzenia Czto-
wieka, Natury i Boga. Czyms$ réwnie szczegdlnym, rownie oryginalnym w historii cy-
wilizacji, jak na przyklad $piew gregorianski czy muzyka polifoniczna. Wszystkie cy-
wilizacje majg swoja literatur¢ iswoje katedry, swoich $wigtych iswoje ewangelie.
Wszystkie wiedza, co jest $wigte i co pobozne. Wszystkie dawaty dowody zmystu twor-
czego w dziedzinie sztuki, my$li i duchowosci. Lecz tylko jedna, europejska kultura
Sredniowieczna stworzyta uniwersytety, od Bolonii po Krakéw, od Paryza po Toledo, od
Oxfordu po Uppsale3.

Takie ujecie tta powstania uniwersytetu ma w sobie moc historii, ta jednak
zaciera fakty, powodujac idealizowanie wszystkich jej elementow. Takie ideali-
zujace podejscie do historii jest spojrzeniem ,,zamrazajacym” przesztos¢. Jesli
mozna to rozumie¢ w odniesieniu do choratu gregorianskiego, to trudno mieé
identyczne podejscie do uniwersytetu jako funkcjonujgcej instytucji w okreslo-
nych warunkach czasu wspotczesnego.

Z postawy idealizacyjnej wylania si¢ idea uniwersytetu, ktéra zostaje wy-
eksponowana na kartach opracowan historycznych lub w muzeum uniwersyte-
ckim. Inaczej jest z misja uniwersytetu, ktora jest realizowana na co dzien, co
oznacza, ze od tej codziennos$ci jest na wiele sposobow zalezna. Jaka to misja
i czy zmienita si¢ od §redniowiecza? W swoim zasadniczym przestaniu zaskaku-
je trwaloscia, cho¢ jej codzienny wymiar z pewnoscig ulegt zmianom. Zewszad
styszy si¢ glosy tesknigce za jakim$ stanem idealnym, jednak powrot do takiej
formy nie wydaje si¢ ani mozliwy, ani potrzebny. Zmieniajace si¢ warunki ze-
wnetrzne, w ktorych osadzony jest uniwersytet, sg niezalezne od zyczen jego
pracownikow i zwolennikow (,,wyznawcow”).

Zasadnicza rozbiezno$¢ miedzy idea a misjg jest dobrze widoczna w ujeciu
historycznym uniwersytetu, ito rowniez od jego poczatku w okresie §rednio-
wiecza. Czytajac dzisiaj bullg papieza Urbana VI, nalezatoby zgodzi¢ si¢ z jego
pogladami, ze misja uniwersytetu polega na ,,przepedzaniu chmur ignorancji”,
na ,,stawianiu czynow i dziet w $§wietle prawdy”, na uzytecznosci ,,spdlnotowe;j
i postronnej”, na ,,przysparzaniu ludziom szczesliwosci” wreszcie?. Znajac jed-

3 L. Moulin, Sredniowieczni szkolarze i ich mistrzowie, ttum. H. Lubicz-Trawkowska,
Gdansk—Warszawa 2002, s. 7.
4 Tbidem, s. 8.
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nak histori¢ Europy XIII i nastgpnych wiekéw w aspekcie relacji kosciota, pan-
stwa i uniwersytetéw, trudno przyja¢ za dobrg monete westchnienia za prze-
sztoscig czy wrecz nawotywanie do powrotu do zrddel. Z tym tylko okresem
wigzg si¢ takie fakty, jak umieszczenie dziet $w. Tomasza na indeksie, emigra-
cja studentow i wyktadowcoéw z Paryza do Oxfordu czy podobny wyjazd Rogera
Bacona. Na nic przydawaty si¢ gwarancje i przywileje nadawane powstajacym
uniwersytetom wowczas i pdzniej —z najwazniejszym, jakim byla autonomia
prawna i naukowa, jezeli uniwersytet przez calg swoja histori¢ na wiele sposob
podlegat wladzy $wieckiej i1 koscielnej. W rzadkich okresach i w niewielu kon-
kretnych przypadkach uniwersytet zyskiwat faktyczna, a nie jedynie deklara-
tywna niezaleznos¢.

ELITARNOSC VERSUS POWSZECHNOSC

Przemiany spoteczno-ekonomiczne w §wiecie zachodnim, takie jak przyrost na-
turalny, prawne gwarancje powszechnego dostepu do edukacji, konkurencyjne
wymagania rynku pracy, doprowadzity réwniez do zmian w formach ksztatce-
nia na wszystkich jego poziomach. Innym tego efektem bylo umasowienie stu-
diéw wyzszych, co przetozylo si¢ na obnizenie jakosci swiadczonych przez te
studia ustug. To wazne réznice, co odnotowat rowniez wspotczesny jezyk. Nauka
na poziomie uniwersyteckim przestata taczyc¢ si¢ z misja i postannictwem zwia-
zanym z przekazywaniem wiedzy i kultywowaniem tradycji, a zaczg¢ta oznaczaé
$wiadczenie ustug edukacyjnych, w ktérych caty proces ksztatcenia zostat roz-
bity na trzy elementy: wiedze, umiejetnosci 1 kompetencje. Mozna sadzié, ze ten
podzial ma podstawy w historii europejskiej kultury, a doktadniej w historii filo-
zofii starozytnej. Obecnie nacisk potozono glownie na wyksztatcenie techniczno-
-specjalistyczne.

W drugiej potowie dwudziestego wieku zmienita si¢ spoteczna pozycja szko-
ty wyzszej, do czego przyczynity sie glebokie zmiany kulturowo-cywilizacyjne.
W ich rezultacie uniwersytetom i szkolom wyzszym wyznaczono nowg rolg, op-
artg na innych niz dotychczas wartosciach edukacyjnych. Jezeli idea wychowa-
nia nie budzi watpliwos$ci i zastrzezen, to juz jej realizacja prowokuje do namystu
1 dyskusji. Nikt nie podwaza empirycznego faktu, jakim jest konieczno$¢ ksztat-
cenia cztowieka od najmtodszych lat. Nikt nie neguje plastycznos$ci jego umystu,
ktory zdolny jest poddac si¢ wielu, w tym rowniez skrajnym, sposobom modelo-
wania. Pojecie ksztatcenia jest pojeciem o szerokim zakresie, w ktorym miesz-
czg si¢ zarowno formy indywidualne, jak roéwniez instytucjonalne. Te pierwsze
nierzadko zyskiwaly forme limitowana, co réwniez czg¢sto taczono z elitarnos-
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cig, podczas gdy te drugie prowadzity do upowszechnienia nauczania i mozli-
wosci powszechnego zdobywania wiedzy. Przetomem rewolucyjnym byta idea
uniwersytetu otwartego, oznaczajaca peilng otwarto$¢ i dostgpno$¢ nauczania.
Jednak bez wzgledu na to, czy realizowany byt pierwszy, czy drugi typ naucza-
nia, w kazdym przypadku wigzat si¢ z nim przymus egzekwowany na podstawie
ostrej dyscypliny, jakiemu podlegaly grupy uczniéw i studentow na wszystkich
poziomach nauczania. Przymus prowadzit do r6znych form buntu — od skrajnej
postaci bezposredniej walki (Francja 1968, USA 1969) do tagodnej formy dziatan
artystycznych. Warto wspomnie¢ o tej drugiej, jako mniej znane;.

Wyrazem buntu byty artystyczne ,,wyczyny” mtodziezy, ktora dawata wyraz
swojemu mysleniu na temat edukacji. W 1964 roku we Francji zostata skompo-
nowana piosenka, ktora w sposob jeszcze umiarkowanie prowokujacy podwaza-
ta potrzebe istnienia szkoty. France Gall §piewata ,,Kto miat ten szalony pomyst,
by pewnego dnia wynalez¢ szkole? [...] By zostawi¢ nam w zyciu tylko czwart-
ki i niedziele?>. Pietnascie lat pézniej w utworze Another Brick in the Wall ze-
spotu Pink Floyd zostata przedstawiona szkotla, ktdrej opresyjny system, wyna-
turzony az po surrealistyczny charakter, ,,przemiela” uczniow w przemystowej
maszynie do edukowania. Przestanie ideowe stow piosenki jest czytelne i zostaje
spointowane $piewem choru londynskiej Islington Green School: ,,Nie potrzebu-
jemy wyksztatcenia / Ani kontroli mysli / Ani sarkazmu w klasie / Nauczyciele
zostawcie dzieci same”®.

Dzieci nie mozna zostawi¢ samych, to jasne, niemniej funkcja wychowaw-
cza cho¢ pozostata, to jej forma ulegta daleko idacym zmianom. W dwudzie-
stym wieku funkcje uniwersytetu zostaty rozszerzone; do dwoch wezesniejszych
tradycyjnych rél — selekcji i ksztalcenia elit oraz prowadzenia badan nauko-
wych — doszta rola nowa, trzecia — ksztatcenie masowe. Ten nowy element funk-
cjonalny ma pochodzenie amerykanskie i jest, zdaniem wielu badaczy, pragma-
tycznym podejsciem do miejsca i funkcji uniwersytetu, wyznaczajacym punkt

5 “Qui a eu cette idée folle / Un jour d’inventer I’école? [...] De nous laisser dans la vie /
Que les dimanches, les jeudis?”. Tworcami piosenki byli: Robert Gall — stowa, Georges Lifer-
man — muzyka. Zob. M. H. Kowalewicz, Idea univeritas pomigdzy przesztoscig a przysztos-
cig, [w:] Student na wspotczesnym uniwersytecie. Idealy i codziennos¢, red. D. Pauluk, Kra-
kow 2010, s. 14.

6, We don’t need no education / We don’t need no thought control / No dark sarcasm in
the classroom / Teachers leave them kids alone”. Sita oddziatywania utworu jest odczuwalna
i dzisiaj. Nie dziwi wigc fakt, ze singiel Another Brick in the Wall oraz album The Wall zosta-
ty zakazane w Republice Potudniowej Afryki w 1980 r. po tym, jak piosenka ta zostata przy-
jeta przez ucznidéw protestujacych przeciwko rasowym nieréwnosciom w szkolnictwie kraju.
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zwrotny w historii tej instytucji’. W istocie to nowe podej$cie bylo wyrazem
glebszych zmian w postrzeganiu miejsca uniwersytetu w demokratycznym spo-
leczenstwie. Amerykanskiej elastycznosci tej instytucji Europejczycy przeciw-
stawiali tradycjonalizm ze sztywnymi regutami. Umasowienie ksztatcenia jako
wynik pragmatyzmu nie przeszkodzito, by system amerykanski zachowat miej-
sca ksztatcenia elitarnego. Jednak ruch nadany przez amerykanizacj¢ ksztatce-
nia uniwersyteckiego stat si¢ faktem, cho¢ swiadomos$¢ tego przyszta nie od razu.
Amerykanizacja — co nalezy mocno podkresli¢ — jest tu rownoznaczna z globali-
zacja tego sposobu ksztatcenia.

Mozna powiedzie¢, komentujac ten fakt nieco ironicznie, ze w ten sposob
koto historii zatoczyto krag i edukacja, teraz zamerykanizowana, wrécita do Eu-
ropy. Kiedy wigc z niej wyszta i w jakich okoliczno$ciach? W XVI wieku star-
ly si¢ na kontynencie europejskim dwie opcje religijno-kulturowe, a takze dwa
sposoby myslenia o edukacji. Pierwszy, wyrazany przez myslenie katolickiego
renesansu, ze swoimi korzeniami tkwigcymi w $redniowieczu, ograniczal edu-
kacje do jednostek wybranych, co wowczas oznaczato lepiej urodzonych. To eli-
tarystyczne podejscie do uniwersytetu i ksztatcenia w ogdle zdominowato euro-
pejskie myslenie na temat edukacji po czasy wspotczesne. Drugi nurt wigzat si¢
z reformacja i stanowit zaprzeczenie wczesniejszego. Szkoty stanety wowczas
otworem dla wszystkich dzieci, ktérych rodzice przynalezeli do danej wspolno-
ty kos$cielnej. Rewolucyjne na owe czasy idee reformacji napotkaty twardy opor
kontrreformacji, stad naturalny byt ruch wyprowadzenia owych wspolnot do no-
wej, obiecanej ziemi w Ameryce Potnocnej. Na bazie tych wlasnie idei tworzo-
ny byl w dziewigtnastym wieku amerykanski system ksztalcenia publicznego.
Zgodnie z nim kazdy obywatel miat prawo do wyksztatcenia, ale co wazniej-
sze —prawo to bylo faktycznie respektowane. Funkcjonujace wowczas szkoty
prywatne i publiczne zapewnialy mozliwos$¢ pobierania nauki wszystkim, cho¢
sam wybor uzalezniony byt od statusu majatkowego.

Nie mozna pominaé¢ waznego dla sprawy faktu, ktory okazat si¢ znaczacy
dla wykreowania amerykanskiego podej$cia do wyksztalcenia uniwersyteckie-
go. Chodzi tu o dwdch filozoféw wychowania, ktdrych teorie mocno wptynetly
na ten model i zdaniem krytykow go zdeformowaty — Williama Jamesa i Johna
Deweya. Pragmatyczna teoria wiedzy pierwszego podkreslata znaczenie prak-
tycznego dzialania jako kryterium dla gromadzonej wiedzy. Symbolem tego po-
dejscia stato si¢ przejaskrawione i naduzywane wyrazenie Jamesa ,truth’s cash

7 Zob. P. Watson, Ideas. A History of Thought and Invention, from Fire to Freud, New
York—London—Toronto—Sydney 2006, s. 687-702; za: M. H. Kowalewicz, Idea univeritas po-
miedzy przeszloscig a przysztoscig, [w:] Student na wspolczesnym uniwersytecie..., op. cit.,
s. 14.
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value™8. Instrumentalizm drugiego, stanowigcy mocniejsza postaé pragmaty-
zmu, glosit z kolei, ze idee sg narzedziami, ktore kierujg dziataniami. Wazno$¢
pierwszych zalezy od sukcesu drugich. Warto tu odnotowac¢ poglad dotyczacy
obu amerykanskich filozofow w konteks$cie praktycznej oceny tych systemow.
Amerykanski teoretyk i krytyk edukacji zaliczyt obie teorie do siedmiu histo-
rycznych ,,szkodliwych fal teorii wychowania”. W jego ocenie wszystkie nur-
ty btedow edukacyjnych sa widoczne we wspoélczesnej klasie. Caty ten zestaw
siedmiu negatywnych idei dziata na szkode rozumu, cnoty irozwoju kultury
cztowieka®.

EDUKACJA HAND MADE 1 ,,PRZEMYSLOWA”

Wspblczesny uniwersytet w coraz wigkszym stopniu przypomina wielkie przed-
sigbiorstwo, ktorego celem zasadniczym jest zarzadzanie badaniami naukowy-
mi i ksztalceniem studentow réznych pozioméw. Zadania tak rozumianego uni-
wersytetu zostaty rozszerzone w ostatnim czasie o ,,produkcj¢” rezultatow tego
zarzadzania. Sytuacja nie jest jednak tak oczywista i jednoznaczna. Ten wspot-
czesny uniwersytet jest rozdarty migdzy przesztoscia i przysztoscia, migdzy idea
a mitem uniwersytetu. Ten konflikt idei i mitu przektada si¢ na filozofi¢ wspot-
czesnego ksztalcenia uniwersyteckiego i ma swoje bardzo wymierne ksztatty
finansowe. Zmniejszajace si¢ rokrocznie dofinansowanie dziatania uczelni jest
wyrazem migdzy innymi braku akceptacji dla idei universitas, a wigc ksztatce-
nia ogdlnego i humanistycznego. Jest to staty nacisk na zmiang profilu uniwersy-
tetu z humanistycznego na specjalistyczny i techniczny. Zakres wolnosci badan
i ksztalcenia nominalnie nie ulega zmianie, jednak realnie podlega stalemu ogra-
niczaniu. To z konieczno$ci pocigga za sobg sptycenie poznania, gdzie warto$¢

8 'W. James, Pragmatyzm, [w:] Writings 1902—1910, New York 1987, s. 200. Odpowied-
ni fragment z wyktadu szostego brzmi nastepujaco: “Pragmatism, on the other hand, asks its
usual question. “Grant an idea or belief to be true,” it says, “what concrete difference will its
being true make in anyone’s actual life? How will the truth be realized? What experiences
will be different from those which would obtain if the belief were false? What, in short, is the
truth’s cash-value in experiential terms?”. W innym miejscu tego dzieta James stwierdza, ze
“the true is only the expedient in our way of thinking”, ibidem, s. 222.

9 Zob. F. Hutchison, The crisis in education, ,Renew America”, 17.05.2006, [online],
http:/www.renewamerica.com/analyses/060517hutchison.htm [27.11.2014]. Pozostate szkod-
liwe teorie w historii wychowania to J.J. Rousseau filozofia edukacji (1762), progresywna
teoria wychowania (koniec wieku XIX), ,,migkki postmodernizm” (pierwsza pol. XX w.),
determinizm, strukturalizm i ,twardy postmodernizm” (1950—-1970) oraz multikulturalizm
(czasy obecne).
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prawdy zostaje zastgpiona warto$cig uzytkowa tegoz poznania. Jako naturalne
pojawia si¢ tu pytanie, czy wskazywana zmiana jest przyczyna, czy tez skutkiem
kryzysu. I po drugie, przyjmujac fakt kryzysu, czy uniwersytet wyjdzie z tego
przeksztatcony i wzmocniony, czy tez bedzie odwrotnie, a wigc bedg to propono-
wane zmiany bez idei wiodacej, przypadkowe i zaradcze, co ostabi jeszcze bar-
dziej instytucje uniwersytetu, czynigc z niego jedng z form, cho¢ nieistotng juz,
wspolczesnego systemu edukacyjnego!©.

Ten rys wspolczesnych przemian dostrzegajg filozofowie europejscy. Ksztat-
cenie na poziomie wyzszym poddawane jest obecnie naciskom interesownosci,
wynikajacym ze zmiany warto$ciowania miejsca i funkcji uniwersytetu. W ja-
kim$ zakresie jest to zrozumiale i akceptowalne. Bezinteresowno$¢ dociekan te-
oretycznych, potaczona z najwyzszymi standardami moralnymi traci obecnie na
znaczeniu, zastepowana oczekiwaniami utylitarnymi. Ten charakter zachodza-
cych obecnie zmian precyzyjnie wyrazit Hans-Georg Gadamer, piszac, ze §wiat
uniwersytetu jako res publica literaria podlega coraz wigkszym naciskom ze-
wnetrznym, co prowadzi do jego zawezenia. Ale Gadamer dostrzega tez szansg
dla uniwersytetu, ktorg jest universitas scholarum — instytucja wcigz niezalezna
od upodoban zewnetrznych, ,,dzigki byciu na uboczu jako jeszcze wolna, gdyz
wyrosta z zainteresowania teoretycznego, bez pytania cum bono (komu si¢ to
podoba)”1l. Do takiego nurtu przynalezg tez poglady polskich humanistow: Ka-
zimierza Twardowskiego czy Wtadystawa Strozewskiego. Ich stowa sg dobrym
uzupetnieniem cytatu Gadamera, zwracaja bowiem uwage na dwa uzupetniaja-
ce si¢ aspekty idei uniwersytetu. Twardowski stwierdzil, ze ,,zadaniem Uniwer-
sytetu jest zdobywanie prawd i prawdopodobienstw naukowych oraz krzewienie
umiejetnosci ich dochodzenia”!2. Natomiast Strozewski dodat wazny argument
na rzecz istnienia tradycyjnego uniwersytetu jako instytucji wychowujacej ku
najwyzszym warto§ciom moralnym. Racje sg tu oczywiste, jedng bowiem z naj-
wazniejszych jest niedoskonato§¢ cztowieka. Ale tez z jego dynamicznej struk-

10 Warto tu odnotowa¢ poglad, ktory reprezentuje np. N. Miiller-Hahn, Die Zukunft der
Universitdt, [w:] Was ist eine Universitdt? Schaglichter auf eine ruinierte Institution, bearb.
U. HaB, N. Miiller-Schéll, Bielefeld 2009, s. 31. Autor, odnotowujac powazny kryzys uniwer-
sytetu, zauwaza jednak, ze kryzysy w historii idei uniwersytetu miaty charakter pobudzaja-
cy rozwdj, a nie go blokujacy — za: M. H. Kowalewicz, Idea univeritas pomiedzy przeszto$cig
a przysztoscig, [w:] Student na wspolczesnym uniwersytecie..., op. cit., s. 32.

11 H. G. Gadamer, Idea uniwersytetu — wczoraj, dzis jutro, thum. P. Sosnowska, [w:] idem,
Teoria, etyka, edukacja. Eseje wybrane, Warszawa 2008, s. 254.

12 K. Twardowski, O dostojeristwie Uniwersytetu, [w:] idem, Wybdr pism psychologicz-
nych i pedagogicznych, Warszawa 1992, s. 462.
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tury wynika mozliwo$¢ poprawiania siebie, zmierzania ku lepszemu, po prostu
stawania sie lepszym czlowiekiem, w czym pomocny byt uniwersytet!3.

Wyrazana przez wielu badaczy réznych dziedzin troska o autonomi¢ badawcza
uniwersytetu traci obecnie na waznosci, co oznacza, ze przestaje by¢ rozumiang
i doceniang wewnetrzng funkcjg dociekan, ukierunkowang na samoistng i wlasng
warto$¢ ich przedmiotu. Zwraca na to z kolei uwagg inny polski filozof Leszek Ko-
fakowski w swoim znanym eseju Po co uniwersytet!*. Mozna sadzi¢, ze taka posta-
wa odnosi si¢ zarowno do przedmiotu w sensie rzeczowym, jak i w sensie 0sobo-
wym, gdyz pierwsza realizujg uczeni-badacze, druga natomiast uczeni-dydaktycy.
Do tych ostatnich mozna odnie$¢ nieco paradoksalng i prowokacyjng uwage Roge-
ra Scrutona, ze ,,prawdziwi nauczyciele nie dostarczajg wiedzy jako korzysci dla
uczniow, lecz traktujg uczniow jako korzy$¢ dla wiedzy™15.

Realizacja tych idei (bezinteresowno$¢ poznania, zwrocenie ku wartosciom
najwyzszym) powodowata, ze uniwersytet byt wistocie jednostkg zwrdcong
w przeszlo$¢, swoimi korzeniami tkwigca w filozofii Platona. Oferowat on swo-
je ustugi niewielkiej liczbie ludzi, stad mozna mowic o jego elitarnosci. W tych
okolicznos$ciach zostaty wypracowane okreslone metody pracy dydaktyczno-ba-
dawczej, ktore obecnie okresla si¢ jako tradycyjne. Przede wszystkim jest to
zindywidualizowana relacja wspolpracy, ktorg stosowat Sokrates, Platon cenit
za bezposredni kontakt duszy z dusza, a ktérag w nowozytnych czasach zwykto
si¢ okreslac jako relacje mistrz—uczen. Ten typ relacji w potgczeniu z realizacjg
przez nauczycieli najwyzszych standardéw moralnych i zawodowych stanowit
wyroznik tozsamosciowy uniwersytetu.

Od kilkudziesieciu lat trwa i poglebia si¢ proces przeksztatcania uniwersyte-
tu w wyzsza szkote zawodowa:

[...] wtakim klimacie proporcjonalnie do stopnia instrumentalizacji praktyki akade-
mickiej zachodzi¢ bedzie proces kurczenia si¢ przestrzeni wolnosci, ,,wyptukiwanej”
w imi¢ wskaznikow ekonomicznego rozwoju i zastgpowanej koniecznoscig ciasnego
wspolgrania nauki i badaf z kryterium budzetowym i gospodarczym danego kraju!l®.

13- 'W. Strozewski, O stawaniu si¢ cztowiekiem (Kilka mysli niedokoriczonych), [w:] idem,
Logos, wartos¢, mitos¢, Znak, Krakow 2013, s. 276-282.

14 1. Kotakowski, Po co uniwersytet, [w:] idem, Czy Pan Bég jest szczesliwy i inne pyta-
nia, Krakéw 2009, s. 261.

15 R. Scruton, Kultura jest wazna. Wiara i uczucie w osaczonym swiecie, ttum. T. Bieron,
Poznan 2010, s. 46.

16 K. Wronska, Pytanie o wolnosé w przestrzeni uniwersytetu. Obszary i granice autono-
mii oraz swobod akademickich — miedzy przywilejem a powinnoscig, [w:] Student na wspot-
czesnym uniwersytecie. Idealy i codziennos¢, red. D. Pauluk, Krakow 2010, s. 75.
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Prawda przestaje by¢ wartoscig wiodaca, schodzac na dalszy plan warto$ci nie-
uzytkowych. A te warto$ci wyznaczaja, mniej lub bardziej dosadnie, rézne pod-
mioty zewngtrzne, polityczne, spoleczne, ekonomiczne. Wynikaja z tego zadania
do wprowadzenia rynkowego modelu uniwersytetu, a wigc poddania go prawom
handlowym. W rezultacie ich nacisku za wcze$niejszym umasowieniem nastg-
puje obecnie komercjalizacja studiowania. W zamysle dziatania uniwersytetu
nic wlasciwie si¢ nie zmienia, nadal obowigzuja w nim dwa kierunki aktywno-
$ci wewngetrznej: ksztalcenie studentéw i badania naukowe prowadzone przez
pracownikow. Zmienia si¢ jednak forma weryfikacji wynikow tego dzialania.
Oba przypadki aktywnosci, dawniej regulowane wewngtrznym osadem, obec-
nie sg zwigzane wieloma ni¢mi ze §wiatem zewnetrznym, ktéry wystawia oceng
bezposrednio uniwersytetowi, cho¢ posrednio réwniez pracownikowi. W efek-
cie koncowym owa ocena przektada si¢ na rankingowanie uczelni, ocen¢ nauko-
wo-dydaktyczng wyktadowcow, przyznawanie grantow czy stypendiow.
Uniwersytety, a takze szkoty wyzsze niezawodowe, dziatajg wspotczes$nie
na przecigciu sprzecznych naciskow, wyrazajacych odmienne interesy. Z jedne;j
strony jest to tradycja dzisiaj mocno juz ostabiona, z jej warto$ciami kultywo-
wanymi przez tysigclecia. Uniwersytet uksztattowany przez idee tradycji mozna
rozumie¢ jako cech naukowych rzemiost roznych, uprawianych w wyspecjalizo-
wanych warsztatach badawczych, dla ktorych cecha wyrozniajaca byt kontakt
duszy z dusza. To podejécie mozna by okresli¢ zwrotem ksztatcenie hand made,
by podkresli¢ staranno$¢, oddanie, troske, zaangazowanie, i bezinteresownos¢
obu stron procesu wychowawczo-edukacyjnego, a wigc nauczycieli 1 studentow.
Z drugiej natomiast strony mamy do czynienia z aktualnymi ideologiami rynku,
z ich wymaganiami szybkiej konsumpcji i natychmiastowego zyskul?. W tym
ujeciu uniwersytet traci charakter instytucji kulturotworczej, anabiera cech
Luniwersytetu przemystowego” 18, w ktorym nastepuje produkcja dobr edukacyj-
nych, takich jak kompetencje, absolwenci, dyplomy. Obecnie na uczelni wyzszej
»Swiadczy si¢ ustugi badawcze”, a nie ksztatci w aspekcie etycznym, obywatel-
skim i oczywiscie poznawczo-badawczym. Wyraznie mowi o tym Ustawa Pra-
wo o szkolnictwie wyzszym w punkcie 3: ,,Podstawowymi zadaniami uczelni

17 Hannah Arend trafnie ujmuje obecny czas z punktu widzenia zachodzacych w nim
przemian, pisze bowiem, ze ,,nasz wiek jest chyba pierwszym, w ktérym szybko$¢ zmian sta-
nu rzeczy przerosta tempo zmiany pokoleniowej”. Innym wyrazem tej szybkosci przemian
jestroznica czasu wytwarzania towaru i jego konsumpcji. Zob. H. Arendt, Niepostuszenstwo
obywatelskie, Warszawa 1999, s. 174.

18 R. Santiago, T. Carvalho, R. Relva, Research and the Universities’ Image, “European
Journal of Education” 2008, Vol. 43, No 4.
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[...] sa 3) prowadzenie badan naukowych i rozwojowych oraz $wiadczenie ustug
badawczych”!.

FROM AN IDEA TO A MYTH. THE REMARKS ON MODERN UNIVERSITY

This article comments on the university as an idea and as a myth in European culture. Ideas
about the past of the university are the idealization of its historical forms. These forms how-
ever rarely, if ever, occurred in reality. The contemporaneous university adapts to the current
social changes, which means its commercialization. Therefore, the concerns have been raised
about its ability to carry the tradition. Moreover, accusations and criticism about its misap-
propriation of a cultural mission have also been formulated.
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